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O pojeciu wychowania

Musze si¢ przede wszystkim usprawiedliwi¢ z wyboru tematu dzisiejszego odczytu.
Mowi¢ zawodowym wychowawcom o pojeciu wychowania, wydaje si¢ rzeczg troche
nie na miejscu. Wszak temat to stary jak $wiat, w straszny juz sposob oklepany, az do
znudzenia w podrecznikach, czasopismach, rozprawach, encyklopediach, w odczy-
tach, na konferencjach itd. powtarzany - po c6z wiec przychodzi¢ z nim przed to
Swietne zebranie, ktdre przeciez ma prawo spodziewac si¢, ze zjechawszy do stolicy
kraju, do jednego z najbujniejszym zyciem te¢tnigcych ognisk kultury polskiej, usty-
szy co$ nowego, co$ bardziej wspotczesnego, cos bardziej modern, od rozwazan na
temat tak stary! C6z wigc mogto mnie sktoni¢ do wyboru takiego wtasnie tematu 1 do
narazenia si¢ na posadzenie, ze nie zdaj¢ sobie sprawy z tego, czego naszemu na-
uczycielstwu potrzeba i czego ono zada?

Odpowiem po prostu, ze temat ten wybralem wtasnie dlatego, ze jest on tak
stary 1 oklepany. Mam bowiem przekonanie, ze dwa rodzaje tematow, dwa typy za-
gadnien sg zawsze aktualne: najswiezsze 1 najdawniejsze. NajsSwiezsze dlatego, ze-
Smy nie mieli jeszcze czasu ich zglebi¢ - najdawniejsze, boSmy mieli juz czas o nich
zapomnie¢. Oswoili$my si¢ z nimi, ciekawo$¢ nasza stepita sie, juz nas nie interesuja.
A tymczasem rzecz sama, ktorej si¢ owe najstarsze zagadnienia tycza, dalej wymaga
naszej czujnosci, dalej wymaga jak najdokladniejszego zdania sobie sprawy z tego
zagadnienia, 1 w ten sposob powstaje jeden z najniebezpieczniejszych roztamoéw po-
miedzy teorig 1 praktyka: z tego, co czynimy, dzialania, ulatuje mysl 1 nasze dzialanie
staje si¢ bezmyslnym staje si¢ bezduszng rutyng.

Obawiam si¢, ze zagadnienie sformutowane w kwestii pojecia wychowania do
takich wlasnie zagadnien nalezy, ktére si¢ nam juz sprzykrzyty, ktorymi si¢ tedy juz
bardzo niech¢tnie zajmujemy, a ktére sg ciggle 1 ustawicznie aktualne 1 wymagaja jak
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najjasniejszego uswiadomienia sobie tego wszystkiego, co w pojeciu wychowania

tkwi. Wszak wychowawcow jest na swiecie dos¢, ciggle ktos kogo§ wychowuje, w
domu, w szkole, w kosciele, w zawodach praktycznych, wigc ustawicznie spotykamy
si¢ z tym, co pod pojecie wychowania podpada. Ale czym jest wychowanie, jakie jest
jego pojecie, na to moze nie kazdy z wychowawcow potrafitby odpowiedziec, a wie-
lu z tych, ktorzy potrafiliby odpowiedzie¢, moze nie uprzytamniajg sobie, czy to, co
robig, jest zgodne z tym pojeciem wychowania, ktére podaja.

Pragne¢ tedy w krotkosci przypomnie¢ pojecie wychowania, wskaza¢ zagadnie-
nia, nasuwajgce si¢ kazdemu, kto chce odpowiedzie¢ na pytanie, czym wiasnie jest
wychowanie, wskaza¢ dalej konsekwencje, ktore wynikaja z pojecia wychowania.
Nie wyobrazam sobie, bym powiedzial przy tym Panstwu co$ nowego; sadze¢ jednak,
7€ moze W nieco nowy sposob przedstawi¢ sprawy dobrze znane. Czy 1 o ile Panstwo
stad odniesiecie jakas korzys¢, o tym sad juz nie do mnie bedzie nalezat.

Przypominam tedy przede wszystkim, ze 0 wychowaniu mowimy w znacze-
niu niewlasciwym 1 wlasciwym. W niewlasciwym wszedzie, gdzie nie ma wycho-
wawcy we wlasciwym tego stowa znaczeniu, wigc cztowieka wychowujacego, gdzie
wiec powiadamy na przyktad, ze kogos$ zycie wychowato, okolicznosci, wsérod kto-
rych wyrdést itd. Wszak w podobnym niewlasciwym znaczeniu mowimy tez o szkole
zycia. Mowimy tez o wychowawczym wptywie pracy, nieszczg$e itd., sa to wszystko
znaczenia niewlasciwe. Bo w znaczeniu wlasciwym tylko czlowiek moze wychowy-
wac cztowieka. Ale wida¢ jasno, co nas sktania do uzywania wyrazu wychowywac,
wychowa¢ w znaczeniu niewtasciwym: moéwigc o tym, ze kogo$s wychowywato zy-
cie, ze go wychowaly nieszczg$cia, przez ktore przeszedl, stwierdzamy, ze pewne
fakty, pewne zdarzenia wywarty na niego wptyw podobny do wptywu, jaki wywiera
wychowawca na wychowanka. O tym niewlasciwym znaczeniu wyrazu wychowanie
mowic nie bede, tylko o wlasciwym.

Ale znowu trzeba uczyni¢ pewne rozroznienie. Albowiem 1 w znaczeniu wla-
Sciwym wzigty wyraz wychowanie jest - jak wiele tego rodzaju wyrazow - dwu-
znaczny. W innym znaczeniu wystepuje w zwrocie: "ktos oddaje si¢ z catym poswie-
ceniem wychowaniu swych dzieci", w innym gdy moéwimy: to jest cztowiek bez wy-
chowania albo kto$ wynidst z domu bardzo staranne wychowanie. W pierwszym zna-
czeniu wychowanie jest pewng czynnoscig, pewnym dzialaniem, pewnym oddzialy-
waniem na innych; w drugim znaczeniu wychowanie jest rezultatem pewnego od-
dziatywania, owocem czynno$ci wychowawczej, jej wytworem. Cztowiek, ktory wy-
niost z domu staranne wychowanie, posiada pewne wtasciwosci, pewne cechy, przy-
mioty, ktore wtasnie czynno$¢ wychowania w nim wyrobita, wytworzyta.
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Musimy wigc odrozni¢ wychowanie jako czynno$¢ 1 wychowanie jako wytwor tej
czynnos$ci. Rozroznienie, ktére rozwingtem w swej rozprawie O czynnosciach i wy-
tworach.

Inne przyktady takiego rozrdéznienia mamy na kazdym kroku: rysowac - rysunek,
myslenie - mys$l, méwienie - mowa, opisywanie - opis itd. W tych przyktadach mowa
posiada odrgbne wyrazy na oznaczenie czynnosci i jej wytwordw, czasami brak ta-
kich odrebnych wyrazow albo tez sg one do siebie bardzo podobne. Postanawianie -
postanowienie. Wyraz wychowanie stuzy i dla oznaczenia czynnosci, 1 dla oznacze-
nia wytworu jej, podobnie jak wyraz rozumowanie, porownanie. Chcac jednak wyod-
rebni¢ owe dwa znaczenia, mozemy postugiwacé si¢ na przyktad formg czestotliwg
wyrazu, gdy chodzi o czynnos$¢, a nieczgstotliwa, gdy chodzi o wytwoér, wigc mowic
0 porownywaniu 1 porOwnaniu, 0 wychowywaniu i wychowaniu.

Rozwazajac pojecie wychowania, mozna si¢ - biorgc rzecz teoretycznie - zajaé
badz czynnoscig wychowania, badZz wychowaniem jako jej wytworem, rezultatem. W
istocie jednak trudno te dwie rzeczy catkiem od siebie oddzieli¢, a nawet niepodobna.
Albowiem wszelka czynnos¢ wychowawcza, wszelkie wychowanie pragnie wyposa-
zy¢ wychowanka w pewne wychowanie, ktore jest, jak zwykle mowimy, celem
czynnosci wychowawczej. Wychowujac kogos, chcemy go do czego$ albo na co$
wychowa¢. Wigc zaleznie od tego, jaki sobie obierzemy cel wychowania, trzeba tez
bedzie odpowiednie czynnosci wychowawcze wykonywac, trzeba je bedzie do tego
celu dostosowaé. Inna wigc bedzie czynnos¢ wychowawcza, gdy zechcemy kogo$
wychowa¢ na czlowieka o szybkosci decyzji, konsekwencji w dzialaniu, inna, gdy
zechcemy kogo$ wychowac na cztowieka zdrowego, fizycznie tegiego, inna, gdy ze-
chcemy wychowa¢ kogo$ na zebraka, na ztodzieja. Inna, gdy zechcemy wychowywac
kogo$ na nastepce tronu, przysztego wiadce panstwa, inna, gdy zechcemy kogo$ wy-
chowac¢ na dobra zone¢ 1 matke. Tu cel wychowania jest rozny, rozne tez mogg by¢
srodki do celéw tych wiodace. Wiec zdawatoby sie, ze nie mozna moéwi¢ o czynno-
sciach wychowywania, nie mowigc zarazem o rezultacie, o wytworze, ktory ma by¢
tymi czynno$ciami osiggni¢ty; inna bowiem jest czynno$¢ wychowania przy wycho-
waniu fizycznym, inna przy intelektualnym, inna przy moralnym.

Ale fakt, ze we wszystkich tych przypadkach méwimy o wychowywaniu 1 wy-
chowaniu, dowodzi, ze jest to co§ wspolnego, ze mimo calg ré6znorodnos¢ celow 1
srodkow do nich, chodzi tu o co$, co si¢ w tych wszystkich przypadkach powtarza.
Warto wiec zastanowi¢ si¢ nad tym, by zdawszy sobie sprawe z tego, co w tych przy-
padkach jest wspolnego, dotrze¢ tym sposobem do samej istoty wychowywania 1 wy-
chowania, a stad moze padnie nieco $wiatla takze na specjalne rodzaje wychowywa-
nia 1 wychowania.
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Otdz mozna, zdaje sie powiedzie¢, z¢ wychowywaé? znaczy tyle, co

droga systematycznego ¢wiczenia stworzy¢ jakas wprawe. Uzywam
wyrazow ¢wiczy¢ 1 wprawa, gdyz wyrazy te znowu oznaczaja czynnosc i jej wytwor,
jej rezultat. Wprawa nazywamy bowiem wytworzona ¢wiczeniem zdolno$é®, uzdol-
nienie do wykonywania tatwego pewnych czynnosci, pewnych funkcji. Nie mozna
naby¢ wprawy w tym, do czego nie jest si¢ zupetnie uzdolnionym, wprawa polega
bowiem na rozwoju juz istniejacej chociazby tylko w zarodku, ale badz co badz ist-
niejacej, zdolnosci. Cwiczenie za$ polega na wykonywaniu tych czynnosci, w kto-
rych chcemy naby¢ wprawy. Zrazu te czynnosci odbywaja si¢ z wysitkiem, z trudem,
1 nie najlepiej wypadaja. W miare, jak wprawa rosnie, wykonujemy je coraz latwiej i
coraz lepiej, coraz bardziej celowo. Jezeli jednak ¢wiczenie ma swdj cel osiggnac,
wymaga ono jeszcze pewnych czynnosci positkowych. Trzeba mianowicie unikac
takze wszystkiego, co mogloby zmniejszy¢ jego skuteczno$¢, a natomiast czynic
wszystko, co moze jego skutecznos¢ potegowac. I tak skuteczno$¢ ¢wiczenia bywa
ostabiana przez znuzenie itp. ujemne wptywy. Natomiast podnosi skuteczno$¢ ¢wi-
czenia, cokolwiek dodatnio wplywa na rozw0j organizmu, albowiem na organizm
sktadajg si¢ tez owe uzdolnienia, ktére ¢wiczymy 1 zaprawiamy.

Mozna to wszystko zilustrowa¢ na przyktadzie wychowania fizycznego. Usu-
wamy wszystko, co ostabia sity fizyczne, czynimy wszystko, co je moze wzmozyc,
ale to niejako tylko positkowa czynno$¢ wychowania fizycznego. Wymaga ono nadto
¢wiczenia sil, zrecznosci, wige uzdolnienia do pewnych ruchow itd.

Okreslajac tak obszernie istote wychowania, upatrujagc w nim systematyczne
¢wiczenia zmierzajace do stworzenia wprawy, mozemy to samo okreslenie zastoso-
wac takze do wyrazu ksztatcenia. Mowi si¢ na przyktad rownie dobrze o wychowaniu
intelektualnym jak o ksztatceniu intelektualnym®. Ale jest jednak miedzy pojeciami
wychowywanie 1 ksztalcenie pewna roznica. Po pierwsze nie obejmujemy pojeciem
ksztatlcenia owych positkowych czynno$ci, objetych wychowywaniem, lecz samo
tylko ¢wiczenie; po drugie rozrozniamy niekiedy ksztatcenie 1 wychowywanie sto-
sownie do tego, o jakie uzdolnienia chodzi, ktorym chcemy przysporzy¢ wprawy. O
ksztatceniu® moéwimy chetniej tam, gdzie chodzi o uzdolnienia intelektualne, o
pami¢é, rozum, wyobrazni¢, bystros¢, o wychowaniu, gdzie chodzi o inne uzdol-
nienia, 1 w tym znaczeniu moéwimy o kims, ze posiada wyksztatcenie, przy czym nad-
to jeszcze obejmujemy tym takze procz wprawy pewien zasob wiedzy (stad ksztalce-

? w najog6lniejszym znaczeniu

? dyspozycje

* ksztalcenie — czynno$¢, wyksztatcenie - wytwor
> bez blizszego okreslenia
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nie materialne i formalne). Ale to nam nie przeszkadza moéwi¢ o ksztatceniu woli,

charakteru, a to juz nie chodzi o uzdolnienia intelektualne®.

To nas prowadzi od razu do znaczenia wyrazu wychowywa¢, ktére mamy na
mysli, gdy moéwimy o wychowywaniu, o wychowaniu bez blizszego okreslenia. Tak
jak ksztatcenie 1 wyksztatcenie bez blizszego okreslenia dotyczy strony intelektualne;j
cztowieka, wigc tego, co nazywany rozumem w najobszerniejszym znaczeniu, tak
wychowanie moralne dotyczy woli cztowieka. Wigc tak jak ksztatcenie intelektualne
bedzie polega¢ na éwiczeniu’ zdolnosci trafnego sadzenia i rozumowania, tak wy-
chowanie moralne polega¢ bedzie na ¢wiczeniu zdolnosci trafnego postanawia-
nia, gdyz wlasnie t¢ zdolno$¢ nazywamy wola, wolg moralna.

I oto jest punkt, na ktorym wystgpuje jasno stosunek pedagogiki, jako nauki o
wychowaniu, do psychologii i do etyki, tych dwdch podstawowych nauk pedagogiki.
Jezeli wychowanie moralne polega na ¢wiczeniu woli w kierunku nadania jej
wprawy w trafnym postanawianiu, psychologia bgdzie nam musiala powiedziec,
w jaki sposob ¢wiczenie takie moze si¢ odbywac; etyka za§ powie nam, od czego
zalezy trafnos¢ postanowienia. Nie bede wchodzit w rézne zagadnienia etyczne; dla
naszego tematu jest rzecza obojetna, jakg kto§ wyznaje etyke. Jakakolwiek by bo-
wiem kto§ wyznawat etyke, zawsze wyrazi si¢ ona lub wyrazi¢ si¢ 1 da w pewnych
zasadach, a wychowanie zmierza¢ bedzie do tego, aby wychowanek nabyl wprawy w
postanawianiu zgodnym z owymi zasadami.

Jedyng droga do tego jest, jak wspomniatem, ¢wiczenie. Wigc ¢wiczenie w po-
stanawianiu zgodnym z pewnymi zasadami. Jest to zupelnie swoiste zadanie wycho-
wawcze, zadanie naczelne. Aby je spetic, trzeba czyni€ to, co w ogole jest potrzeb-
ne, gdy kogo§ chcemy w czyms$ ¢wiczy¢: musimy go naklania¢ do czestego wyko-
nywania tych czynnos$ci, w ktorych ma naby¢ wprawy. Wigc trzeba do tego dazy¢,
aby wychowanek postanawiat zgodnie z zasadami. Wtedy nabierze on w tym wpra-
wy.

Na to trzeba dwoch warunkéw. Wychowanek musi zasady zna¢ 1 musi checiec
si¢ do nich stosowa¢, musi wigc posiada¢ pobudki, sktaniajace go do postanawiania
zgodnego z zasadami. Ot6z forma, w ktorej wychowanek w pierwszych stadiach wy-
chowania poznaje zasady, to rozkazy wychowawcow. Wszystkie zasady streszczaja
si¢ w jednej: stuchaj wychowawcoéw. Dlatego postuszenstwo jest podstawa wszelkie-
go wychowywania. Kto sobie z tego zdaje sprawe, nie bedzie lekcewazyt faktow nie-
postuszenstwa. Trzeba koniecznie, aby wychowawca zdobyt sobie postuch. Gdzie nie

¢ Wychowanie dotyczy nie gotowego czlowieka, wyprowadzonego od dziecka do dojrzatego cztowieka.
7 wiernego zapamigtywania
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ma postuszenstwa, tam nie ma wychowania. Aby zmusi¢ wychowanka do postu-

szenstwa, stosuje si¢ kary. One sg tym pierwszym rodzajem motywow, pobudek,
ktore sktaniaja wychowanka, aby postanawiat zgodnie z zasada, jedyna, ktorg dotad
zna, to jest z zasada: masz stuchac. Posluszenstwo jest wigc podstawowym §rod-
kiem ¢wiczenia woli.

Srodek ten tylko wtedy jest skuteczny, jezeli jest stosowany konsekwentnie. Usta-
pi¢ zadng miarg wychowawca nie moze. Jedno ustgpstwo od zadanego postuszenstwa
niweczy wszystko, co poprzednia praca wychowawcza zdziatata. Migkkos$¢ jest wigc
grzechem wychowawczym najwigkszym. Ale prawda ta naklada zarazem na wycho-
wawcOw obowigzek ogromnej ostrozno$ci w zgdaniu postuszenstwa 1 wydawania
rozkazow. Jeden niebaczny rozkaz, ktorego wykonania zada¢ nie mozna, powoduje
szkody niepowetowane.

Nie wiem, czy wszyscy wychowawcy zawsze sobie z tego zdajg sprawe. A
watpliwosci te budzi obserwacja, ze zarowno ze wzgledow teoretycznych, to jest z
powodu pewnych pogladow na stosunek dzieci do starszych, jak tez ze wzgledow
praktycznych, pewnego wygodnictwa, pewnej zle zrozumianej litosci, brak czesto
bezwzglednego egzekwowania rozkazéw. A przeciez jest ono niezbedne. Wszak roz-
kaz ma to sprawi¢, by wychowanek postanowil w pewien, a nie w inny sposob. Aby
si¢ to stato, musi wszelka mys$l o moznosci postanowienia w inny sposob by¢ wyklu-
czona. Ale mysl ta nie bedzie wykluczona, jezeli wychowanek spostrzeze, ze posta-
nowienie w inny sposob nie pocigga za sobg dos¢ ujemnych skutkéw. Dla nauczycie-
I1, ktorzy takze sa3 wychowawcami, stad plynie bardzo wazna nauka: nie wymagac
nigdy od uczniéw, czego ci spetni¢ nie mogg. Natomiast nalezy tego, co spetni¢ po-
winni 1 mogg, zadac¢ z catg bezwzglednoscia.

Takie poglady brzmig bardzo wstecznie. Istotnie w "stuleciu dziecka" prawie
wyglada czasem rzecz tak, jak gdyby dziato si¢ nie to, czego chca wychowawcy, lecz
to, czego pragnie wychowanek. Ale Smiem twierdzi¢, ze to nie jest dobrze. Mam na-
wet wrazenie, ze obok postepow na tak licznych polach, ktorym si¢ nasze czasy chlu-
big stusznie, zauwazy¢ mozna pewne cofanie si¢ na polu nauczania i wychowania.
Miewam czasem wrazenie, ze dawniej skuteczniej nauczano 1 wychowywano anizeli
dzisiaj. Wigc moze pewne cofnigcie si¢ wstecz oznaczatoby raczej postep, w porow-
naniu z tym, co mamy dzisiaj.

Ale sadzg nadto, ze wypowiedziane wilasnie zasady bezwzglednego postuszenstwa,
ktorego w celu ¢wiczenia woli moralne; wychowankéw nalezy od nich wymagac,
przedstawiajg si¢ znacznie mniej wstecznie, jezeli uprzytomnimy sobie, ze postulat
ten tkwi tylko u samego poczatku wychowywania, 1 ze w ogole wychowywanie prze-
staloby istnie¢, gdyby postulat ten miat pozosta¢ wazny przez caly jego cigg. Wtedy
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bowiem mieliby$my zamiast wychowania tresur¢. Totez w miar¢ rozwoju intelektu-

alnego wychowanka miejsce postuszenstwa, to jest miejsce upatrywania jednej zasa-
dy postanawiania w woli wychowawcoéw, musi zajg¢ stopniowo dobrowolne postu-
szenstwo wzgledem zasad, nie uosobionych juz w woli wychowawcéw, lecz przez
nich gloszonych. I teraz zaczyna si¢ nowy okres wychowawczy, stopniowo, powoli.
Poprzednio pobudka postanowien byt naturalny strach przed karg. Ale juz wtedy
mozna byto stopniowo wprowadzi¢ inne pobudki, np. che¢ uniknigcia przykrosci,
ktora by wychowawcom sprawiato niepostuszenstwo. Ale te pobudki trzeba wypiele-
gnowac, rozwija¢. Ogromng role odgrywaja tutaj pobudki tresci religijnej, obawa
przed kara, obawa przed niezgodno$cig wtasnej woli z wolg Boza. Trzeba tylko pa-
migtaé, ze niedobrze oprze¢ catego gmachu wychowania wylgcznie na gruncie reli-
gijnym, albowiem w razie utraty wiary zachwia¢ i1 zaging¢ moga pobudki trafnego
postanowienia. Dlatego trzeba stwarzac¢ jeszcze inne pobudki trafnego postanowienia.
Tu naleza pobudki ptynace z mitosci ojczyzny, ze zrozumienia wlasnego interesu, ze
szlachetnej ambicji itd. One wszystkie maja wychowanka sktania¢ od tego, by posta-
nawial nie wedlug chwilowej fantazji, zachcianki, wedlug kaprysu, uczucia lub pra-
gnienia chwilowego, lecz wedtug pewnych zasad. I nie ulega watpliwos$ci, ze tym
sposobem stwarzajac odpowiednie pobudki, mozna ten cel osiggnac. I w tej fazie wy-
chowania juz nie w samej woli ¢wiczymy, to jest nie tylko sklaniamy wychowanka
do trafnego postanowienia, lecz nadto ¢wiczymy go w zdolnosci doznawania pew-
nych uczu¢ 1 pragnien poza owym dawniejszym jedynym uczuciem i pragnieniem,
mianowicie strachem przed kara i checia uniknigcia jej®.

Ale 1 tutaj znowu warunkiem niezbednym jest, jak w fazie pierwsze;j,
konsekwencja. Tam chodzito o to tylko, by bezwzglednie domagac si¢ postuszen-
stwa dla wydanego raz rozkazu. Teraz rozkazy bedg musiaty by¢ coraz rzadsze, w ich
miejsce zjawiajg si¢ przedstawienia, pouczenia, naktaniania itp. $rodki. O ile jeszcze
rozkazy stosowane beda, muszg 1 teraz by¢ nieublaganie egzekwowane. Ale 1 poza
tym jest niezbedna konsekwencja, mianowicie co do samych zasad, z ktérymi ma si¢
postanawianie wychowanka zgadza¢. Pod tym wzgledem znowu rzeczywisto$¢ pozo-
stawia bardzo wiele do zyczenia. Ilez to razy si¢ zdarza, ze zasady, ktore glosi na-
uczyciel, ksigdz, dom rodzicielski, nie pozostaja ze sobg w zgodzie! Czasem nawet
zasady gloszone przez ojca, bywaja usuwane na bok przez matke 1 odwrotnie. A to
wszystko pochodzi stad, ze ludzie tak czesto sobie sprawy nie zdajg z tego, na czym
polega wychowanie, ze niezb¢dnym dla jego istoty jest ¢wiczenie w trafnym po-

¥ Tu wiec kryterium charakteru
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stanawianiu. A czy mozna mowi¢ o takim ¢wiczeniu, gdzie nie obowigzuje si¢ wy-
chowanka do postanawiania w tym kierunku, w ktérym ma naby¢ wprawe?

Ale nadchodzi czas, w ktorym wychowanek wychodzi spod regki wychowaw-
coOw, w ktoérym jego wychowanie, jak si¢ to mowi, ukonczone. Otoz to jest, zdaje sie,
przesad, jakoby w ogole wychowanie si¢ kiedykolwiek konczyto. Tylko, ze zaczyna
si¢ w pewnym wieku trzeci okres wychowania. Jest to co prawda wychowanie moze
W Innym nieco znaczeniu, niz poprzednio, ale przeciez istotna cecha wychowania po-
zostaje, mianowicie ¢wiczenie woli w trafnym postanawianiu, w celu nabycia jak
najwigkszej w tym kierunku wprawy. Tylko, Ze teraz juz nikt nam ¢wiczen tych nie
zadaje, lecz my sami to czynimy albo czyni¢ powinnismy. Rozpoczyna si¢ samowy-
chowanie, autoedukacja. Bo kt6z moze o sobie powiedzie¢, ze posiada dostateczng
wprawe w trafnym postanawianiu? Chyba §wigty lub medrzec stoicki, lub taki ge-
niusz etyczny, jak Sokrates. Wiec trzeba ¢wiczy¢ si¢ dalej. Do konca zycia. Ale aby
to si¢ dziato, musi wtasnie wychowanie na poprzednim stopniu ktas¢ do tego podwa-
liny 1 przygotowac faz¢ autoedukacji, przed wypuszczeniem z reki wychowanka. Tak
wiec czynno$¢ wychowawcza drugiego stopnia musi si¢ stosowa¢ doktadnie do stop-
niowo osigganych rezultatow wychowania. Musi przede wszystkim starac si¢ o to, by
zaistnialy pobudki, ktore by 1 w trzeciej fazie dziataty w kierunku zachgcenia do au-
toedukacji i umozliwialy jej uprawe. Musi wyksztatci¢ charakter’.

Tak wiec pojecie wychowania moralnego przedstawiajac si¢ jako specjalna
forma wychowania w ogdle, w istocie swej §cigga si¢ do ¢wiczenia woli w trafnym
postanawianiu. Takie ujecie sprawy nie chce by¢ czyms zasadniczo nowym, pragnie
tylko zwroci¢ uwagg na to, co ustawicznie trzeba mie¢ na mysli wychowujac. A jeze-
li miatbym zasadnicza intencj¢ swego odczytu wyrazi¢ catkiem krotko, powiedziat-
bym: Mniej uczy¢, wigcej ksztalci¢, a najwiecej wychowywac!

® uczyni¢ mysli zdolnymi do edukacji



